Utvecklingsprojekt pa Nya skolan varterminen 2019

Under varterminen 2019 dokumenterades delar av undervisningen i klass 5a pa Nya skolan i
amnena engelska, svenska, SO och NO. Syftet var framfor allt att fa ett underlag for utvardering
av det amnesovergripande temat (se t ex Nilsson 2007 och Magnusson et al 2013) “Héllbar
utveckling” som genomsyrade undervisningen i dessa @amnen under hela varterminen.

| denna text ges inledningsvis en kort beskrivning av dokumentationsarbetet samt bakgrund till
sjalva projektet. Darefter foljer en beskrivning av lararnas pedagogiska perspektiv och syften.
Slutligen redovisas en sammanfattning av de slutsatser som de berérda lararna och den
medverkande forskaren, Jan Nilsson, kom fram till i sin utvardering av projektet. Utvarderingen
handlar framfor allt om undervisningsprocessen men dven om lararnas erfarenheter och
upplevelser av sjalva dokumentationsprocessen.

Alla namn pa informanter och skola ar fingerade.

Dokumentation

Betraktat ur ett forskningsperspektiv kan projektet beskrivas som en enkel form av
aktionsforskning (se t ex Malmgren & Nilsson 1993, Repstad 1999 och Stensmo 2002).

Den mest omfattande empirin utgors av Jan Nilssons fortldpande observationsanteckningar. Jan
Nilsson har observerat undervisningen i klassen under 16 hela skoldagar, jamt férdelade Gver
terminen. Observationsanteckningarna omfattar ca 80 timmars undervisning och 150 sidor
utskriven text. Efter varje observationstillfalle har de utskrivna observationsanteckningarna
skickats till berorda larare, vilket vid nagra tillfallen lett till fortsatt diskussion via mail mellan
Jan Nilsson och lararna. Utover detta har de medverkande lararna har skrivit kontinuerliga
dagboksanteckningar. Dessa omfattar sammanlagt 31 sidor. Slutligen finns mailkonversation
mellan lararna och Jan Nilsson bevarad.!

Medverkande i projektet ar tre av klassens larare: Anna, Vera, Elsa samt Jan Nilsson,
hdgskolelektor.

| den aktuella klassen gar 15 flickor och 10 pojkar. Klassen valdes med tanke pa att alla
pedagogerna hade undervisning dar och tisdagar valdes som staende dag for observation da alla
de medverkande lararna hade undervisning i klassen den dagen.

Vetenskapsradets etiska riktlinjer har iakttagits (www.vr.se).

Det fortjanar att framhallas att det som beskrivs och diskuteras i denna rapport enbart bygger
pa den tillgangliga empirin som omfattar en skoldag/vecka under varterminen 2019. Man kan
alltsa inte med utgangspunkt fran denna text dra slutsatsen att den ger en fullstandig bild av
undervisningen i den aktuella klassen.

1 Arbetstiden for Jan Nilsson omfattar sammanlagt, inkl restid och tid for fardigstallande av slutrapport, ca 230
timmar. Skolan/kommunen har inte betalat arvode for dessa timmar.


http://www.vr.se/

Att se och forstd — inte bedéma

Alla larare som haft en utomstaende betraktare narvarande i undervisningen vet att det innebéar
en sorts psykologisk pafrestning eller utmaning. Det spelar inte sa stor roll om det ar en foralder,
en kollega eller en skolledare. I samband med praxisnara forskning brukar man tala om den sa
kallade forskningseffekten, vilket innebar att bade larares och elevers agerande pa olika satt
paverkas av det faktum att en utomstdende forskare pa plats foljer och dokumenterar
undervisningen (se t ex Repstad 2007). Nagot som sannolikt blivit allt vanligare i samband med
skolutvecklingsprojekt &r att larare och/eller skolledare? observerar en kollegas undervisning.
Ett problem med den sortens dokumentation av undervisning ar ofta att den innehaller
varderande eller bedomande inslag och att man foljer i forvdg sammanstéllda
observationsscheman. | detta projekt har avsikten inte varit att Jan Nilsson skulle vérdera och
bedéma undervisningen och lararnas agerande eller att han skulle ge forslag pa alternativa sétt
att lagga upp undervisningen, dvs det som man kanske skulle kunna beskriva som pedagogiska
recept. Aven om det i observationsanteckningarna kan férekomma formuleringar som kan
tolkas pa det sattet sa har avsikten med Jan Nilssons observationer framfor allt varit att pa ett
sa sakligt satt som mojligt synliggora den observerade undervisningen for att darigenom skapa
ett underlag for diskussion och analys tillsammans med de involverade lararna (Nilsson 1999).

Bakgrund

Under varterminen 2018 kontaktades Anna av Jan Nilsson med anledning av de bloggar hon
skrev i sin egenskap av forstelarare i Svedala kommun. Anledningen var framfor allt att Annas
bloggtexter handlade om tematisk, amnesintegrerad undervisning, vilket Jan Nilsson skrivit om
i ett flertal rapporter och bdcker (se t ex Nilsson ibid och Nilsson & Eklund 2006). Jan Nilsson
uttalade da ett 6nskemal om att pa plats fa félja ett sadant undervisningsforlopp i Annas egen
klass. P& grund av organisatoriska forandringar bytte Anna skola och arbetslag hostterminen
2018. Hon tog upp denna idé med sina nya kollegor och de beslutade att tillsammans genomféra
ett sddant projekt i en av de tre klasser i 4k 5 som de skulle undervisa i under varterminen 2019.

Pedagogisk bakgrund: Tema Mitt hallbara liv?
Sa har beskriver lararna sjalva bakgrunden till och syftet med temat Mitt hillbara liv”:

Under varen har vi latit vara elever undersoka hur hallbart deras liv r. Vi har utgatt fran det
sociala, det ekologiska och det ekonomiska perspektivet. Vi har utgatt ifran elevernas
vardagsliv men ocksa rort oss ut i var narmiljo, dven vidare i ett regionalt perspektiv och zoomat
ut till ett nationellt och globalt perspektiv.

Vi vill verka for att eleverna ska bli proaktiva och stalla fragor om hur och vad de kan gora for
miljon? Varje dag tar varenda manniska tusentals beslut, vi vill ge vara elever verktyg for att
kunna ta val genomtankta och kritiskt granskade beslut for att kunna hantera olika situationer
utifran de olika perspektiven av hallbar utveckling som namnts ovan.

2 Ett exempel pa hur probllematiskt det kan bli nir en rektor observerar larares undervisning finns i boken
Stokig klass — rektors ansvar? Av Ewa Larsson (2011)



Undervisningsforloppet — en sammanfattning

De medverkande lararna sammanfattar det som tagits upp i undervisningen under projektet pa
foljande satt:

Undervisningen har bedrivits tematiskt, amnesovergripande i &mnena sv, sh, re, ge, bi, ke, mu,
ma och eng. Vi har undersokt olika relationer till familj och vanner, &ven hur olika
familjekonstellationer kan se ut och samtalat om véanskapsrelationer och hur man &r en bra
kamrat. Hur paverkas den av t ex kroppssprak, grupptryck, sociala medier, natmobbning vilket
kan leda psykisk ohalsa. Vilka sociala skyddsnét finns for barn i olika livssituationer?

Vi har ocksa pratat om olika slags karlek; till familj, vanner, husdjur och partner och &ven
anvant skonlitteratur som utgangspunkt och kunskapskélla. De bocker som alla eleverna last ar
Matilda av Roald Dahl och Ronja Rovardotter av Astrid Lindgren

Nar vi har pratat om identitet, har vi stallt oss fragor som

Vad &r det som gor att jag &r den jag ar och gor de valen jag gor?
Vad paverkar mig? Hur paverkar jag andra?

Vad ar konsroller och var kommer de ifran?

Vad ar en norm och vad hénder nar jag bryter normer?

Vad ar karlek, finns det olika slags karlek?

Vad ar lycka?

Vad innebér ett bra liv?

I NO har eleverna fatt undersoka ekosystemet med naringskedjor/naringsvav, vattnets kretslopp
och hur fotosyntesen inverkar pa naturen. Hur ser man att vattendrag ar forsurade eller
overgodda ? Vi har undersokt lokala vattendrag och tagit reda pa vilka djur som lever dar.
Undersokt vilka smadjur vi hittar i skogen i samband med var lagerskola samt arbetat med hur
man sorterar och artbestammer. Hur fungerar ett reningsverk och vattenverk undersoktes genom
laborationer och diskussioner. Under detta arbete aterknét vi till filmen Bee Movie - Pollinering
och befruktning samt bins livscykel som vi sag nar vi borjade introducera temat och larde oss
om ekosystemtjanster.

Pé elevens val har vi under terminen arbetat fram en musikal med tema “Hallbar utveckling”.
Vi har utgatt ifran vissa fardigskrivna scener och musik men eleverna har ocksa fatt skapa nya
scener, filmer och danser som belyser temat. Eleverna fick vélja att inrikta sig pa nagot av
foljande; sang, dans, teater, manus/film, skapa utstallning och skapa rekvisita. Vi har varit
utanfor klassrummets véggar, da vi varit pa musikalen Matilda, Sysav i Malmo, pedagogiska
upplevelsecentret Kretseum, lagerskola vid Eksjon och varit vid Sege & och havat. Vi har pa sa
vis lart och upplevt genom bl a utomhuspedagogiska metoder i ett aktivt samspel med platsen,
miljon och varandra for ett livslangt hallbart larande.

Nagra preliminara iakttagelser och slutsatser

| det féljande redovisas kortfattat huvuddragen i de slutsatser som ldararnas och Jan Nilssons
gemensamma utvardering resulterade i under féljande rubriker:

Klassen, eleverna och lararna

Relationen form/fardighet — innehall.
Amneslararsystemet

Amnesintegration och det tematiska perspektivet

o O O O



Relationen individ — kollektiv
Interaktionsmonster

Classroom och datoranvandning

Laromedel

Hur eleverna forhaller sig till undervisningen

o O O O O

Klassen, eleverna och lararna

Rent generellt kan 5a beskrivas som en vél fungerande klass. Det finns inga noteringar i den
tillgangliga empirin som tyder pa dolda makthierarkier, djupare konflikter mellan eleverna
eller att nagon eller nagra elever skulle exkluderas ur den sociala gemenskapen. Den generella
bilden ar tvartom att kulturen i klassen praglas av 6ppenhet och acceptans och att eleverna
utan synbara problem kan samarbeta med varandra i olika, skiftande gruppkonstellationer.
Forhallandet mellan elever och larare kannetecknas av tydlighet och dmsesidig respekt och
kan, med Bernt Gunnarssons ord, beskrivas som ett exempel pa en relation som kannetecknas
av yttre kontroll och inre frihet (Gunnarsson 1995). Lérarnas ledarskap préglas av tydlighet
samtidigt som eleverna hela tiden har mojlighet att framfor sina egna tankar och uppfattningar
i olika fragor och sammanhang.

Det finns naturligtvis flera olika, samverkande orsaker bakom att undervisningen i 5a
genomgaende fungerar utan storre komplikationer. En forklaring finns med stor sannolikhet
att soka i sjalva innehallsfragan. Det valda temat, hallbar utveckling, ar kanske mer aktuellt an
nagonsin. Eleverna moter det dagligen i medier av olika slag samtidigt som det ocksa har med
deras egen vérld, vardag och erfarenheter att gora. Detta att undervisningen bor utga fran och
knyta an till elevernas erfarenheter har stod saval i styrdokumenten som i forskning. Mera
overgripande kan alltsa undervisningen i klass 5a beskrivas som uttalat erfarenhetspedagogisk
(se t ex Malmgren 1996 och Andersson m fl 1999).

En annan, bidragande, forklaring till att undervisningen éver lag fungerar tillfredsstallande ar
att det handlar om tre kunniga och erfarna larare och att samarbetet mellan de involverade
lararna kan beskrivas som en standigt pagaende process. En tredje forklaring, som har med
samarbetet mellan lararna att gora, ar att undervisningen ar vélplanerad och genomtéankt och
att lararna alltid ar vél forberedda nér det galler elevuppgifter, anvandning av olika
internetké&llor, undervisningsmaterial etc. Detta gor att lararna kan l&dgga storre delen av sin
kraft pa sjalva undervisningen medan rent organisatoriska fragor tar férhallandevis litet
utrymme. Med den holldndske forskaren Piet Hein van de Vens ord kan man hévda att lararna
huvudsakligen ar upptagna av content och pedagogical concerns och i relativt liten
utstrédckning av organizational concerns (van de Ven 1987). Kanske skulle man lite
spekulativt kunna beskriva det sa att eleverna intuitivt upplever att lararna genom att vara val
forberedda och genom att erbjuda dem en genomténkt undervisning visar dem och deras
larande stor respekt och att de svarar med att visa respekt gentemot saval lararna som
undervisningen.

Andra forklaringar kan sannolikt sokas i elevernas socioekonomiska bakgrund, att bara ett
fatal elever har svenska som sitt andrasprak och att behovet av specialpedagogiska insatser
(med ett undantag) forefaller vara forhallandevis litet. Det senare kan antagligen forklaras



med att lararna mycket medvetet arbetar med generella anpassningar och ett uttalat
inkluderande forhallningssatt (se t ex Nilholm 2018).

Relationen form/fardighet — innehall.

En fraga som aterkommit vid flera tillfallen ar hur relationen form/fardighet — innehall hanteras
i undervisningen. De teoretiska begrepp som kommit till anvandning i denna diskussion,
framfor allt 1 de analyskommentarer som fortlopande finns insprdngda i
observationsanteckningarna, ar formalisering och funktionalisering respektive abstrakt och
konkret transfer (Malmgren 1996). | en formaliserad undervisning skiljs form fran innehall och
olika fardigheter tranas i kliniska, konstruerade situationer. Det resulterar i en undervisning som
toms pa ett omvarldsorienterande innehall och dér elevernas uppméarksamhet riktas mot
formalia, t ex stavning, textstruktur och meningsbyggnad. Ett exempel pa ett tillfalle da detta
uppmarksammats och diskuterats &r nar Vera tar upp syror och baser i NO-undervisningen.
Vera upplever att eleverna har svart att lasa och ta till sig fakta i faktatexter av olika slag och
ber darfor Elsa att ta upp detta under nagot av de svenskpass som hon haller i. Elsa ger eleverna
i uppgift att lasa ett par sidor om syror och baser i laroboken i NO. Eleverna ska vélja ut och
sedan skriva ner tre nyckelord till varje stycke i texten. Instruktionen skrivs pa tavlan:

1. Titel: Syra och baser
Max 3 nyckelord/stycke
Sammanfattning
Jamfora med en kamrat
L&sa upp nagra exempel

ok own

| observationsanteckningarna (12/3) skildras det som sedan sker pa foljande sétt:

Tanken med det som sker under Elsas lektion ar att man ska forsoka knyta arbete med
lasforstaelse till det som pagar i NO-undervisningen. Det skulle kunna betraktas som ett
forsok att knyta samman eller integrera NO- och svenskamnena. Anledningen, i det har
konkreta fallet, ar att Vera menar att eleverna har svart att lasa och forsta sakprosa, t ex
larobdcker och faktatexter, som har med NO att géra. Under den tidigare NO lektionen
flaggar Vera for detta nar hon sdger:

”Ni ska ldsa om syror och baser med Elsa senare i eftermiddag. Da ska ni lara er hur man
tar ut fakta.”

Det innebar tre saker:

1. Lasforstaelse betraktas som en sarskild, generell formaga eller fardighet som kan tranas
oberoende av vad de texter handlar om som anvénds nar eleverna ska utveckla sin formaga
att forsta text. Det innebar att form- och fardigheter separeras fran innehall och funktion.

2. Léasforstaelse innebér att man kan “ta ut” fakta i en text, dvs syftet med sakprosatexter ar
att de ska férmedla fakta till eleverna.

3. Amnen som t ex NO &r kunskapsbarande eller kunskapsférvaltande medan svenskamnet
ska skota fardighetstraningen.

Hur ska man da forsta det som sker under Elsas lektion? Ett antal fragor infinner sig:



o Vad dr det eleverna l&r sig nér de tar ut nyckelord ur larobokstexten och sedan sammanfattar
texten med hjalp av dessa nyckelord?

e Lar sig eleverna nagot om syror och baser under Elsas lektion?

e Larsig eleverna ndgot annat och vad ar i sa fall det?

e Tar eleverna “ut fakta” ur texten de liser nir de identifierar ett antal nyckelord? Ar
nyckelord detsamma som fakta?

e Handlar lektionen om att forsta texten (innehall) eller om att sammanfatta en text
(fardighet)?

e Vilket &r lektionens “kérna’?

NO Svenska

Léara sig om syror och baser Ta ut nyckelord
Sammanfatta en text

Fokus innehall Fokus fardighet/formaga

En rimlig slutsats, om an mycket tentativ, ar att det har upplagget innebér att sprak och
fardighet separeras fran innehallsfragan och att det som sker under Elsas lektion egentligen
inte handlar om lasforstaelse i den bemarkelsen att eleverna lar sig nagot om det som texten
handlar om, dvs syror och baser. Det de lar sig ar snarare en teknik eller en formaga — att
identifiera nyckelord i en text och att med hjalp av nyckel ord kunna sammanfatta en text.
Elevernas uppméarksamhet riktas i forsta hand mot texten och inte mot textinnehallet.

Formulerat pa annat stt:

Lar sig eleverna att ta ut nyckelord och sammanfatta en text for att darigenom lara sig nagot
om syror och baser?

eller

Léaser eleverna en text om syror och baser for att de ska lara sig hur man tar ut nyckel ord
och sammanfattar en text?

Mitt svar ar att det i det har fallet handlar om det senare. Det vi behover fundera vidare pa
om det finns andra satt att integrera form och innehall i undervisningen och om
svenskamnet kan integreras med NO och SO pa ett annat satt.

Som en direkt foljd av det som beskrivs och diskuteras ovan beslutar sig Elsa for att under
kommande arbetspass andra pa sin undervisning sa att fardighets- och innehallsaspekterna
hanteras i en integrerad process. Man kan alltsd beskriva den utveckling som sker sa att
svenskamnet pa ett tydligare satt an tidigare integreras med NO-amnena sa att det ar innehallet
i de texter som eleverna laser som satts i fokus. Det innebér inte att form- och
fardighetsaspekterna negligeras. Det &r snarare tvartom. Genom att formalia knyts till ett
definierat innehadll framstar det antagligen tydligare och mera begripligt for eleverna att
formalia inte ar ett sjalvandamal utan att dess funktion ar gora ett innehall i en text mera
lattillgangligt. Det som beskrivs ovan kan sagas vara ett exempel pa hur undervisningen ror sig
fran formalisering och isolerad fardighetstraning mot funktionalisering av fardighetstraningen
och innehallsfokus.



En fraga att diskutera har ar om det alltid ar mojligt att integrera form-, fardighets- och
innehallsperspektiven i undervisningen eller om det kan finnas tillfallen da det ar nédvandigt
att forst trana eleverna pa olika fardigheter och formalia innan de kan tillampa detta i en
innehallssokande process.

Amneslararsystemet

Rent organisatoriskt ar undervisningen uppbyggd kring ett &mneslararsystem (schema, se bil
1). I den aktuella klassen ser detta ut pa foljande satt

Anna: Engelska, svenska, SO, mentor
Vera: NO
Elsa: Svenska (tva arbetspass/vecka)

Matematik: Ingrid
UtOver detta har klassen olika larare i bild, sl6jd och idrott.

Lararna ser sjalva Overvagande positivt pa amneslararsystemet men deras uppfattning kan
beskrivas som nyanserad. Vera skriver i sin utvardering

Nackdelen med manga larare ar tiden for reflektion och planering. Kanske blir inte
lektionerna alltid som en dragkedja, utan det blir lite fel kn&ppningar. Tid &r en
&terkommande faktor for att fa det att flyta battre. At andra sidan far/kan eleverna anvinda
nyvunnen kunskap i olika sammanhang och ser da att flera &mnen hor ihop och att man
behover ha olika kunskaper for att kunna fa helhetsperspektivet.

Det som lararna framst pekar som positivt med &mneslérarsystem &r att de kan koncentrera sig
pa vissa amnen vilket ar en sorts garanti for att undervisningen far god kvalitet och djup
betraktat ur ett &mnesperspektiv. En annan fordel, betraktat ur ett lararperspektiv, ar att
forberedelsearbetet underlattas eftersom planeringen i ett &mne, med vissa justeringar, kan
anvandas i alla tre klasserna. Om man betraktar det hela ur ett elevperspektiv kan en av
fordelarna med ett amneslararsystem vara att det innebér variation och omvaxling bade rent
innehallsligt och nar det galler lararkontakterna.

Samtidigt finns det alltsa en del problem inbyggda i &mneslararsystemet. Ett sadant problem ér,
som vi redan konstaterat (se foregaende avsnitt), att det kan fa som foljd att form- och
innehallsaspektera separeras fran varandra. Ett annat problem &r att det emellanat kan uppsta
missforstand i kommunikationen mellan lararna. Ett sddant exempel intraffar under arbetet med
Nordens natur och milj6 som Anna och Elsa ansvarar for gemensamt. |
observationsanteckningarna den 9 april beskrivs detta pa foljande sétt:

Eleverna ska nu fortsatta skriva pa de texter om olika processer (fran berg till sked, fran
hav till fiskpinnar osv) som de pabdrjade forra tisdagen. Skrivarbetet var inledningsvis en
individuell uppgift men nar de fortsatte arbeta med den pa en av Annas lektioner gjordes
den om till en gruppuppgift som gick ut pa att eleverna i fyra olika grupper skulle skriva
en gemensam text i varje grupp. Det visar sig under det har arbetspasset att grupperna har
I6st detta pa lite olika satt. I havsgruppen verkar eleverna ha kommit fram till en gemensam
text medan eleverna i bergsgruppen jobbat vidare med sina individuella texter. /.../ Det har
uppstatt en liten informationsmiss mellan Elsa och Anna. Ursprungstanken var att eleverna



skulle skriva individuella texter vilket sedan dndrades till att varje grupp skulle skriva en
gemensam text. (obsant 9/4)

Vid den utvardering som genomfordes i lararlaget den 17 juni var vi ganska Overens om att ett
tvalararsystem sannolikt ar det optimala, bade ut ett amnesperspektiv och ett pedagogiskt och
socialt perspektiv. Detta var ju ocksa en av grundtankarna bakom den lararutbildning som
introducerades i slutet av 1980-talet och dar studenterna med inriktning mot ak 1-7 antingen
valde &mnesfoérdjupning mot matematik och NO- &mnena eller svenska och SO-dmnena. |
praktiken innebar ett sadant system att tva larare med dessa d&mnesinriktningar tillsammans
ansvarar for undervisningen i tva parallellklasser, vilket skulle garantera &mnesdjup samtidigt
som det skulle forenkla samarbetet mellan lararna och mojligheten att skapa kontinuitet och
sammanhallna kunskapsprocesser. Detta tar Elsa upp i sin utvardering:

Att vara tva larare som har sv/so-delen av ett tema i en klass ar ganska svart. Det kraver
mycket samplanering och standiga samtal om vad som samtalades om i klassen. Det staller
hoga krav pa de undervisande lararna for att kunna félja en rod trad. Mina erfarenheter ar
att det ar lattare med tva undervisande larare i en klass, da man vet vad man sjalv har gatt
igenom och det &r lattare organisatoriskt att planera for lektioner och reflektioner. Men jag
hade inte velat vara utan denna erfarenheten!

| ndsta avsnitt diskuteras d&mnesléararsystemet i den aktuella klassen i relation till ambitionen att
arbeta amnesintegrerat kring det dvergripande temat hallbar utveckling.

Amnesintegration och det tematiska perspektivet

En av grundtankarna med att bedriva undervisningen tematisk och &mnesintegrerat &r att man
pa sa vis kan skapa sammanhallna undervisnings- och kunskapskontexter (se t ex Malmgren
1996, Nilsson 2007 och Magnusson m fl 2013). Barande tankar &r ocksa att undervisningen ska
bedrivas erfarenhetspedagogiskt och innehallsorienterat, att skonlitteratur ska anvandas som en
kalla till kunskap (Malmgren & Nilsson 1993) och att olika sprakliga fardigheter ska utvecklas
genom funktionalisering (Malmgren 1996). Fordelarna med en sadan undervisning ar bland
annat att eleverna far “kliva in i” en sammanhéngande process dar en tematisk forvintning kan
skapas och dar olika delmoment i denna process hanger samman rent innehéllsligt och far ta
den tid de behGver. Pa sa vis slipper eleverna att gora upprepade avbrott dar de maste forflytta
sitt intellektuella fokus mellan olika, vitt skilda innehallsperspektiv. 1 boken Tematisk
undervisning (Nilsson 2007) diskuteras begreppet tematisk undervisning, hur det kan tolkas och
vilka mojligheter respektive problem en problemorienterad tematisk undervisning rymmer.

Ett av lararnas grundlaggande syften var att undervisningen under varterminen skulle bedrivas
amnesintegrerat och tematisk dar fragor som har med hallbar utveckling skulle genomsyra
undervisningen. S& har i backspegeln kan vi konstatera att detta Gvergripande tema eller
perspektiv pa olika sétt forvisso har kommit till uttryck i undervisningen men att narheten eller
kopplingen till temat har varierat. Vi kan ocksa konstatera att den tematiska kopplingen funnits
mellan temat och respektive &mne men varit mindre tydlig mellan de olika &mnena. En detalj i
detta sammanhang ar bilddmnet, som ju normalt borde vara ganska enkelt att integrera i ett tema
av det hér slaget. Detta har dock inte varit mojligt pa grund av att klassen ofta haft vikarie i
bild.



| nedanstaende figur forsoker vi askadliggora hur de olika amnena forhallit sig till det tematiska
innehallet och till varandra,

Svenska

[ Halibar

\ utveckling/

.
\\

Engelska

Under stdrre delen av undervisningsforloppet har det funnits en koppling mellan de olika &mnena och det
dvergripande temat. Déremot har kopplingen mellan de olika &mnena varit svagare.

Den framsta forklaringen till att det inte fullt ut har varit mojligt att integrera de olika amnena
till en sammanhallen undervisningskontext ar antagligen den nuvarande organisationen med ett
amneslararsystem men ocksa styrdokumentens allt tydligare krav pa bedémning, centralt
innehall och kunskapskrav i varje enskilt &mne.

Vi kan alltsé urskilja ett konfliktmonster dar tva olika paradigm delvis skapar en dikotomi. A
ena sidan finns den nuvarande organisationen med ett &mneslararsystem, vikten av fordjupad
amneskunskap och styrdokumentens tydliga krav nar det galler kunskapsmal och bedémning i
varje enskilt &mne. A andra sidan finns ambitionen att integrera olika &mnen till en helhet och
att darigenom skapa sammanhallna undervisnings- och kunskapsprocesser dar den
overgripande tematiska fragestallningen hela tiden star i fokus.

Den fraga som uppstar i skenet av det som beskrivs i denna text ar om det — och i sa fall hur —
ar mojligt att forena @amnesdjup, strukturerad d&mneskunskap och laroplanens kunskapskrav med
en &mnesintegrerad, sammanhallen och tematisk undervisningsprocess®.

Relationen individ — kollektiv. Behovet av frirum

Om man betraktar undervisningen i 5a rent metodiskt kan den beskrivas som varierad och
elevaktiv. Det finns inga noteringar i det empiriska materialet dar lararna har langre
genomgangar och dar eleverna ar passiva mottagare. Det monster som dominerar, oavsett vilken
larare det & som haller i undervisningen, &ar att ett arbetspass inleds med en Kkort
introduktion/genomgang varefter eleverna arbetar individuellt, i par eller i grupp. Arbetspasset
avslutas sedan med en genomgang dar eleverna pa olika satt redovisar vad de kommit fram till.
Rent organisatoriskt fungerar detta i stort sett alltid smidigt vilket tyder pa att detta ar en

31 boken Sex, godis & mobiltelefoner beskrivs och diskuteras @mnesintegrerad undervisning i ak
7-9.



arbetsform som eleverna ar val fortrogna med. Aven gruppindelningarna sker snabbt och
smidigt och det finns fa noteringar som indikerar att det skulle finnas konflikter mellan en del
elever som forsvarar samarbetet. Tvartom verkar eleverna kunna samarbeta och fungera val i
grupp oavsett vem de &r satta att samarbeta med. Nar det géller arbetsformerna kan man urskilja
tva dominerande monster som bada &r en variant av EPA* (se t ex Fohlin m fl 2017):

En aterkommande struktur kan lite schematiskt beskrivas pa foljande sétt:

1. Lararen gar igenom vad eleverna ska arbeta med. Instruktionen visas pa tavlan och finns
pa Classroom.

2. Eleverna grupperar sig, 6ppnar uppgiften pa sina datorer och borjar arbeta.

3. Atersamling och redovisning.

Rent organisatoriskt fungerar detta i regel vél och eleverna gor i princip det som de &r satta att
gora. Samtidigt gar det att urskilja nagra aterkommande fenomen eller, om man sa vill, problem
nar undervisningen organiseras pa detta sétt.

Frirum

Vid ett flertal tillfallen finns noteringar i observationsanteckningarna som visar att eleverna
garna lamnar klassrummet for att sétta sig i1 ett grupprum eller i korridoren. Det finns flera
exempel pa hur flertalet elever soker sig till andra utrymmen och att bara enstaka elever sitter
kvar i klassrummet under sadana hér arbetspass. Nar eleverna val ar pa plats 6ppnar de den
aktuella uppgiften pa sina datorer och gar sedan snabbt igenom och besvarar de fragor eller
uppgifter som finns dér. En stor del av den tid som aterstar pratar de om annat, letar efter annat
pa internet eller pysslar med sina mobiler. Det blir alltsa inte s& mycket av det samarbete och
den diskussion som lararen hade tankt att uppgiften skulle 1agga upp for. En forklaring till det
har monstret kan vara bristande forankring, dvs att eleverna egentligen inte ar sa engagerade i
sjalva uppgiften och dess innehall och att de i stillet utnyttjar det frirum som den minskade
lararkontrollen innebar for att syssla med sadant som de ar mer intresserade av. Nar den
institutionella inramningen (se t ex Bernstein & Lundgren 1983) minskar tar det privata och,
eventuellt, det sociala spelet mellan eleverna dver. Eleverna hanterar lararens och skolans krav
genom att pa ett mera instrumentellt satt agna sig at det som man brukar kalla for utvandig
uppgiftslosning. | observationsanteckningarna beskrivs detta pa foljande sétt:

Det ar ganska mycket spring fram och tillbaka, bade bland eleverna och andra elever som
ror sig i korridoren. Mdnstret att eleverna garna lamnar klassrummet och satter sig i andra
utrymmen upprepas dven den hér lektionen. Under storre delen av det hér arbetspasset var
det bara nagra enstaka elever kvar i klassrummet. Det skulle sannolikt inte ha varit nagra
storre problem om atminstone tva av de fyra grupperna suttit kvar i klassrummet. De hade
antagligen blivit mindre storda dar an av andra elever och grupper fran andra klasser som
ror sig i korridoren utanfor.

En tendens som jag tycker mig ana ar att eleverna nér det satter sig i ett grupprum ganska
snabbt avverkar de uppgifter de ska arbeta med och sedan Gvergar till att prata om annat
eller att uppsoka andra platser pa internet. Jag har sett ganska fa exempel pa att diskussioner
i grupper blivit nagra egentliga diskussioner. | stallet har det ofta handlat om att eleverna
snabbt antingen redovisar vad var och en redan skrivit eller att de snabbt betar av och svarar
pa diskussionsfragorna utan att diskutera dem. Mitt intryck &r att eleverna ofta soker sig ett

4 EPA star for Ensam-Par-Alla.



sorts frirum nér den “institutionella” styrning som finns i sjdlva klassrummet foérsvinner
eller minskar. De situationer som jag observerat nér jag foljt undervisningen da det uppstar
mera organiska samtal har i stort sett alltid varit nér eleverna varit samlade i helklass.

Fragor att fundera Gver kan vara:

e Stdmmer den hér bilden?
e Vad beror den pa?
e Vad kan man gora for att hantera den har problematiken.

(obsant 9/4)

Tidsbrist

Ett annat aterkommande problem &r att undervisningen ofta praglas av tidsbrist. De flesta
observerade arbetspassen varar 60-80 minuter. Inom det tidsintervallet ska ett arbetspass
innehdlla sdvdl en  genomgang/instruktion,  arbete/diskussion i grupp  och
atersamling/redovisning. Det innebér att den tid som eleverna har till sitt forfogande for att 16sa
de olika arbetsuppgifterna ar tamligen begransad Ofta 20-30 minuter), nagot som naturligtvis
kan beskrivas som kontraproduktivt nédr tanken &r att eleverna ska samarbeta och diskutera som
per definition &r en tidskravande procedur. Detta medfor ocksa att den gemensamma
uppféljningen av arbetsuppgiften antingen blir mycket kort och summarisk eller att den skjuts
upp till nasta arbetspass som inte séllan infaller nadgon dag senare. En av anledningarna till
problemet med tidsbrist finns att soka i organisationen med ett &mnesléararsystem vilket innebar
att varje larare sallan har mer an ett arbetspass till sitt férfogande under skoldagen och darfor
maste hinna komma till ett avslut innan nasta larare tar vid. En sadan situation uppméarksammas
under en av Annas lektioner den 22 januari. Eleverna spelar upp snabbt improviserade rollspel
som handlar om social hallbarhet. | observationsanteckningarna kommenteras detta pa foljande
satt:

Det hela gar véldigt snabbt. Grupperna har inte mycket tid pa sig vare sig for forberedelser
eller redovisning. Aven diskussionerna i anslutning till varje redovisning &r mycket Korta.
Jag uppfattar det som om Anna plagas av lite tidspress for att alla grupperna ska hinna med
allt inom den timma klassen har till sitt forfogande. Har detta med schemat och
amneslararsystemet att gora. Eleverna ska ha SO med Elsa dagens sista lektion. Det innebér
ett avbrott i den pagaende processen. Hur paverkar det eleverna?

Ibland l6ser man detta genom improviserade omkastningar i schemat, men oftast genom att
lararna i sin planering forsoker lanka innehallet i de olika arbetspassen till varandra. Som
tidigare framkommit (se ovan) fungerar inte detta alltid helt friktionsfritt.

Det gemensamma

Den nuvarande organisationen medfor alltsd en del problem, saval strukturellt som
innehallsligt. Den innebér bland annat att det ofta blir en obalans mellan det individuella och
det gemensamma perspektivet dar det individuella arbetet och arbetet i mindre grupper
dominerar pa bekostnad av det gemensamma. Det finns noteringar i
observationsanteckningarna som ganska tydligt visar att elevernas engagemang och intresse
okar vid de tillfallen da undervisningen sker i helklass och da innehallet & mera Oppet. Ett
sadant tillfalle &r nar eleverna redovisar en bilduppgift i anslutning till sin lasning av boken
Matilda. Eleverna har haft i uppgift att géra en bild pa den handelse i boken som de tycker ar



allra viktigast. Nar bilderna ar klara satter Anna upp dem pa den bakre kortvaggen i
klassrummet:

Uppséttningen av bilder fungerar smidigt. En del interna diskussioner om ordningen
uppkommer men alla verkar engagerade. De allra flesta tittar uppméarksamt pa det som sker,
de verkar lyssna nér eleverna kommenterar sina bilder och medan bilderna satts upp hor
jag elever prata om bilderna spontant med varandra. De samtal jag hor é&r
innehéllsorienterade och inte varderande om hur bilderna &r gjorda.

[..d

Det sker en scenforandring under den del av arbetspasset da eleverna satter upp sina bilder.
Elevernas uppmarksamhet och engagemang Okar och de wverkar bli mera
innehallsorienterade. Under de bada sekvenserna med gruppdiskussioner ar mitt intryck att
eleverna blir mera instrumentella och att det mer handlar om att var och en forséker skriva
ner svar pa de olika frdgorna. Jag hor inga diskussioner eller forsok att sammanfatta.
(obsant 5/2)

Det finns ocksa nagra exempel som visar pa den potential som en balans eller integration mellan
det individuella och det gemensamma rymmer. Den 2 april ska eleverna under ett NO-pass
redovisa det de lart sig om syror och baser. Under arbetspassets forsta de arbetar eleverna
individuellt med detta med utgangspunkt fran en tabell med tre rubriker. Ungefar halvvégs in i
lektionen avbryts det individuella arbetet for en gemensam sammanfattning och redovisning. |
observationsanteckningarna beskrivs och kommenteras detta pa foljande satt:

Vera tar en rubrik i taget och later eleverna komma med forslag. Forst blir det kolumnen
med neutralt. Elevernas resultat varierar. Nagra av de undersokta vatskorna fors in dven
under Surt och Basiskt, nagra under tva olika rubriker. Vera skriver in allt detta och
assistenten gor en annan forteckning pa tavlan dar det for varje vatska markeras var de blev
inplacerade. Vera vare sig problematiserar eller styr elevernas svar. Hon skriver in allt
eleverna sager. Eleverna verkar genom hela redovisningen vara ivriga att ge forslag, manga
hénder i luften.

Nar alla fatt leverera sia forslag uppmanas eleverna att fundera 6ver vilka gemensamheter
de kan urskilja mellan det som finns uppskrivet i respektive kolumn.

Kommentar

Den sekvens som foljer kan beskrivas som en sorts balansakt mellan styrning och
Oppenhet/frihet. Vera leder samtalet varsamt och med mild styrning men ar samtidigt hela
tiden Oppen for elevernas hypoteser och tolkningar. Eleverna verkar vara helt fokuserade
och intresserade och manga formulerar hogt sina tankar. Staffan spikar att basiska saker ar
sadant som man kan anvanda till rengéring, vilket bejakas, men dven tolkningar som inte
riktigt haller mattet betraktat ur ett naturvetenskapligt perspektiv anda inte avvisas. det som
pagar kan nog beskrivas som en kollektiv laroprocess i spanningsfaltet larare-elev och
styrning och frihet. Veras styrning ar inte kategorisk och dominant utan kan beskrivas som
en muntlig scaffolding som &r mera stodjande &n styrande. Det faktum att elevernas
sortering av det de undersokt skrevs i mer dn en kolumn bidrar sannolikt till att d&ven de
osdkra eleverna vagar ta del i samtalet och leverera sina tolkningar. Det ar helt enkelt
otroligt spannande att fa folja det som pagar. Det gar naturligtvis inte att synliggora larande
men en rimlig hypotes ar likval att detta &r ett exempel pa en undervisning dar elever lar
sig tillsammans och med stdd av lararen.



Det som pagar har skiljer sig fran en procedur som verkar vara vanligare dar eleverna forst
arbetar enskilt och sedan redovisar vad de kommit fram till i grupp men inte i helklass.
Helklassamtalet &r kanske den svaraste genren en larare kan ge sig in pa men det har
exemplet visar att den innehaller en alldeles pataglig larandepotential.

Sammanfattning

Det 6vergripande monster nar det galler relationen individ — Kollektiv kan i punktform
sammanfattas pa foljande sétt:

e Det dominerande monstret &r att en stor del av arbetet sker i olika gruppkonstellationer
och en mindre del i kollektiva processer.

e Eleverna forhaller sig ofta instrumentellt nar de ska arbeta och diskutera i grupp och
utnyttjar de frirum som dessa erbjuder att syssla med annat &n det som l&raren ténkt sig
att de ska gora.

e Organisationen med dmneslérare gor att undervisningen inte sallan praglas av tidsbrist
vilket pa olika sétt paverkar de gemensamma sammanfattningarna och redovisningarna
pa ett mindre gynnsamt sétt.

e Vid de tillfallen da uppgiften ar mera 6ppen och sker i helklass okar elevernas intresse
och engagemang.

e Vid de tillfallen da det individuella arbetet kan integreras med gemensamma
redovisningar och sammanfattningar under ett sammanhdngande arbetspass Okar
eleverna engagemang och intresse.

En fraga som behdver diskuteras ar hur man kan kombinera ett &amneslararsystem och ett relativt
fast schema med kontinuitet och sammanhang och hur individuella och kollektiva
undervisningsprocesser kan integreras utan stoérande avbrott.

Interaktionsmonster

Undervisningen i klass 5a kan generellt beskrivas som 0ppen och kommunikativ dér eleverna
har rikliga tillfallen att kommunicera saval med lararna som med 6vriga elever i klassen. Det &r
knappast en Overdrift att tala om ett flerstammigt klassrum (Dysthe 1996). Det finns en rad
studier, ofta med hanvisningar till Vygotskij och det sociokulturella perspektivet (se t ex
Vygotskij 2001), som visar pa betydelsen av kommunikation i undervisningen. Samtidigt ar all
kommunikation, saval muntlig som skriftlig, ar beroende och paverkas av flera olika faktorer,
bland annat hur eleverna sitter i klassrummet, det sociala klimatet i klassen och undervisningens
innehall.

Huvudintrycket ar att det sociala klimatet i klassen &r tillatande och inkluderande. Nar det galler
elevernas placering i klassrummet har de suttit i grupper om fyra-fem elever under storre delen
av terminen med undantag av en period pa nagra veckor da de var placerade i U-form. Elevernas
placering i klassrummet &r kanske inte avgorande nar det géller klassrumsinteraktion men en
placering i U-form gor det lattare for eleverna att vénda sig direkt tillvarandra och inte bara till
lararen nar helklassamtal pagar. Det som kanske har storst betydelse nar det galler det
kommunikativa perspektivet ar antagligen om innehallet i undervisningen kan beskrivas som



oppet eller slutet. Den del av undervisningen som kretsat kring de bada romanerna® som
eleverna last kan beskrivas som relativt 0ppen, medan det som behandlats i NO och SO
huvudsakligen kan beskrivas som mera slutet och faktaorienterat.

Man kan, lite schematiskt, urskilja atminstone fyra typer av interaktionsmonster nar det galler
samtal i undervisningen:

Det tysta klassrummet:

Det enstdimmiga klassrummet:

Det tvastammiga klassrummet:

Det flerstimmiga klassrummet:

Eleverna far instruktioner och uppgifter skriftligt eller
via dator och arbete utan att samtala vare sig med
lararen eller med andra elever.

Lararen gor muntliga genomgangar och instruktioner.
Eleverna lyssnar under tystnad

L
/
E FAE

Lararen 6ppnar for samtal men eleverna vander sig till
lararen och inte till varandra nér de svarar.

E / E\E

Lararen (eller en elev) dppnar forsamtal men eleverna
vander sig bade till varandra och till lararen nar de vill
delta i samtalet.

|§<—>E<>‘>E

Det dominerande interaktionsmonstret i samband med gemensamma samtal i undervisningen
kan beskrivas som tvastammigt och transformerande, oavsett om innehallet kan beskrivas som
Oppet eller slutet och oavsett elevernas placering i klassrummet. Vid flera tillfallen, aven nér
innehallet kan beskrivas som dppet, forekommer s k trestegsinteraktion och lotsningssekvenser.
Ett exempel pa en lotsningssekvens fran observationsanteckningarna den 26/2:

Elsa samlar klassen. Hon kopplar till det tidigare arbetet med faktatexter och till bilderna
fran olika naturlandskap som de tidigare tittat pa och diskuterat tillsammans med Anna.
Hon ber eleverna berdatta lite om detta for henne. Elvira reder ut. Klart och tydligt! Casper

fyller pa.

Elsa:

Hur kom ni att tanka pa det?

5 Matilda av Roald Dahl och Ronja Révardotter av Astrid Lindgren.



Flicka: Vet inte.

Pojke: Vi larde oss det i fyran.

Elsa:  Vad gjorde ni da?

Flicka: Reflekterade

Elsa:  Nér man kan anvéinda sina kunskaper och erfarenheter sa heter det att man.....
Pojke: Resonerar

Elsa:  Man gor.....Ett ord for det... ni hade det hos Vera.

Flicka: Hypotes.

Elsa: Ja!

En fraga att diskutera ar naturligtvis om det slutna, transformerande samtalet &r oundvikligt
eller om det mojligt att dppna upp undervisningen for mera flerstdmmiga samtal dér eleverna
vander sig till varandra och inte bara till lararen, dven om innehallet i undervisningen ar mera
faktaorienterat och slutet..

Datoranvandning och Google classroom

Eleverna i klassen har egna, individuella datorer och dessa anvénds frekvent som ett
arbetsverktyg i undervisningen. Google classroom anvénds som ett arbetsverktyg for eleverna
och for kommunikation, savéal mellan lararna och eleverna som eleverna sinsemellan.

| observationsanteckningarna den 12 mars finns foljande korta notering om anvandandet av
datorer och google classroom:

Mycket av den skriftliga interaktionen mellan larare och elev/er skots via Google
Classroom. Pa vilket satt skiljer det sig fran en mera traditionell skriftlig interaktion och
vilka &r for-respektive nackdelarna?

Nu
Lérare------ —->Dator----->Elev------- ->Dator------- —>Lérare------ —>Dator------ —>Elev/er
Tidigare

En konsekvens av det systematiska anvandandet av datorer dr sannolikt att den direkta
kontakten mellan l&raren och de enskilda eleverna minskar och att kommunikationen i stor
utstrackning passeras det “filter” som datorn kan ségas utgora. Man kan inte utesluta att detta
ar en av orsakerna till att en forhallandevis stor del av undervisningen sker individuellt eller i
mindre grupper medan en krympande del sker i helklass. Om sa ar fallet bidrar
datoranvandandet till den allt tydligare individualisering av undervisningen som préglat
utvecklingen av undervisningen 1 skolan det senaste decenniet. Muntlig information och
kommunikation ersatts i allt storre utstrdckning av skriftlig och digitaliserad. En slutsats man
kan dra av detta ar att larare bor vara uppmarksamma pa balansen mellan direkt, muntlig



kommunikation och digitaliserad kommunikation ndr varje elev har en egen dator som
arbetsverktyg i undervisningen.

Ett annat problem som det finns noteringar om i den tillgangliga empirin &r att en del elever i
olika sammanhang anvander sina datorer till annat &n det som &r tankt att de ska anvéndas till.
Detta ar naturligtvis en foreteelse som alla larare noterat i de sasmmanhang eleverna har tillgang
till egna datorer och ar uppkopplade pa internet.

Trots de eventuella problem som kan vara forknippade med individuellt datoranvanda ar lararna
overens om att fordelarna dvervager nackdelarna. Bland de positiva effekterna namner lararna
bland annat:

e Det som eleverna skriver finns kvar i datorn och forsvinner inte.

e Redigering av texter forenklas.

e Det ar enkelt att samla elevernas texter och uppgifter pa ett systematiskt och
overskadligt sétt.

e Det ar enkelt for lararna att skapa portfolios och att fa Gverblick éver hur elevernas
skrivande och l&rande utvecklas 6ver tid.

e Det underlattar for lararna att ha ett ordentligt underlag i samband medféraldrasamtal,
upprattande av IUP och vid bedémning/betygsattning.

e Det dr enkelt for lararna att samla in det som eleverna skriver.

e Det ar enkelt for lararna att lagga ut lankar, t ex till filmer, sa att varje enskild elev kan
komma &t dem &ven i samband med hemuppgifter av olika slag.

Sa har skriver Vera i sin utvardering:

Classroom underlattar pA manga satt da allt a&r samlat pa samma stélle och eleverna behéver
inte bli av med olika papper/bocker. Dessutom &r det lat Gverskadligt att lasa deras texter.
Om man inte hinner lasa under lektionerna ar det latt att komma at hemifran. Eleverna kan
dela sina texter med andra vilket gor att de kan fa ta del av olika exempel och lara av
varandra. Att vi anvander Classroom som ett verktyg i alla &mnen gor att eleverna kénner
sig sakra och bekvama pa systemet och det tar inte kraft och energi fran innehallet. Daremot
ar det alltid en risk att eleverna gor annat &n tankt nar de har sina datorer. Daremot &r det
bra att man kan lasa och se samtidigt som de arbetar med texter. Da kan man latt fa en koll
pa vilka som jobbar eller ej samt kunna ge kontinuerlig feedback under tiden de skriver.

Laromedel

Lararna har viss tillgang till aldre analoga larobocker men det laromedel som dominerar i
undervisningen &r Clio online. L&rarna menar att detta laromedel forvisso har en del fordelar
men att nackdelarna dvervager. Man ar ocksa kritisk till att kommunen bundit sig vid Clio
online genom ett tredrigt avtal och att det darfor inte finns nagra ekonomiska mojligheter att
kopa in alternativa laromedel. Lararnas synpunkter pa Clio kan sammanfattas pa foljande sétt:

Positivt
e Tillgangligt for eleverna, bra vid ex léaxor. Fragor till text finns i alla delar.
e Bra med upplésningstjanst.
e Anpassade text for ex dyslektiker.
e Vi larare kan gora vat eget material.



Sparar pa traden, ekologisk hallbarhet.

Quizz, digitala sjalvrattande prov

Lankar till andra omraden med liknande innehall

AKTIVITETER bra med olika slags 6vningar att bearbeta innehallet

Negativt

Fragorna/uppgifterna som ar till texterna blir tjatiga da det ar upplagt pa samma sétt i
alla &mnen

Texterna ar ytliga och gar inte pa djupet. Valdigt tunt med information. Skrapar bara pa
ytan.

Manga &r filmklipp &r tagna fran Youtube och en del & t o m reklam, kénns lite oseridst.
Fragorna/uppgifterna ar konstruerade att det ar latt att “bara gora” , eleverna behdver
inte tdnka och det kdnns som om eleverna bara vill gora klart och det leder inte till
eftertanksamhet och en nyfikenhet hos eleverna.

Svart att fa en éverblick av resultat

Inget system dar eleverna gar tillbaka och ratta sina fel.

Bra med fardiga arbetsomraden men ofta finns det mycket irrelevanta uppgifter som
man da maste lagga tid pa att ta bort.

Hur eleverna forhaller sig till undervisningen

Aven om det forekommer situationer sa eleverna sysslar med annat 4n det som ldrarna ténkt sig
ar den generella bilden att eleverna ar uppméarksamma och aktiva och efter formaga loser de
uppgifter som lararna ger dem. Det gar emellertid, som vi redan pavisat, att ana en tendens att
elevernas engagemang okar i samband med helklassredovisningar och da undervisningen ar
mera 6ppen for elevernas egna tolkningar och erfarenheter och dar undervisningen innehaller
praktiska, undersokande inslag. Allra tydligast blir detta vid de tillfallen da elevernas egna
bilder visas och diskuteras och vid nagra av arbetspassen i NO. Ett sadant exempel &r den 23

april

dar ett nytt arbetsomrade inleds som ska handla om véxthuseffekten och global

uppvarmning. | observationsanteckningarna kommenteras det som pagar under detta arbetspass
pa foljande sitt:’

Eleverna ar under hela arbetspasset genomgaende aktiva och fokuserade, man kan tala om
forankring av det aktuella undervisningsinnehallet. Detta kan naturligtvis forklaras med att
det handlar om mycket aktuella fragor som ofta och pa olika satt uppmarksammas i media,
inte minst ”Greta-effekten”. Till detta kan man ldgga en bidragande faktor som gor att man
nog kan beskriva det som utspelar sig under den hér lektionen som en kollektiv laroprocess.

Lektionen ror sig i tva parallella spanningsfalt
Delar/fakta Helhet
Individ (sjalv) Kollektiv (tillsammans)

Handelseforloppet kan, med utgangspunkt fran dessa bada spanningsfalt, beskrivas sa att
undervisningens fokus, karna, &r helhet och kollektiv medan enskilda samtal och olika
delar/fakta anvands som ett redskap for att fordjupa forstaelsen av helheten —
vaxthuseffekten och den globala uppvarmningen. Det handlar alltsa om att anvéanda fakta,
detaljer och varje enskild elevs eget tankande for att bygga gemensam kunskap om och
forstaelse av ett en helhet som kan beskrivas som en mycket komplex helhet. Lektionen



kan beskrivas som en- om é&n liten — sd i alla fall sammanhallen kunskaps-
/undervisningskontext.

Litteraturvalet/litteraturlasningen

Under varterminen laser eleverna tva romaner, Matilda av Roald Dahl och Ronja Rovardotter
av Astrid Lindgren. Bada romanerna fick kvalificera sig for det pagaende temat eftersom de,
enligt Anna, tematiserar och gestaltar frdgor som har med social hallbarhet att gora. |
observationsanteckningarna gors en skissartad analys av Matilda:

Berattelsen paminner i sin utformning och dramaturgi i hog grad om de klassiska sagorna.
Héndelseforloppet stegras genom ett antal hinder som pekar mot en slutlig katastrof som
hénger ihop med det tunga HOT (Rektor Domederasson) som vilar éver tillstallningen.
Vandpunkten infaller nar det ar som javligast och sedan aterstélls det mesta till lugn och
ro. Vardesystemet ar dualistiskt och forstarks med en rad kontraster. Nagra storande,
djupare person- eller miljoskildringar forekommer inte och beréttelsen ar kronologisk och,
med nagra fa undantag, en inlevelseframstallning (synvinklad). Magiska inslag
forekommer. Detta matchar antagligen relativt elevernas lasrepertoar eftersom det ar den
hér sortens berattelser som dominerar i populérkulturen. Det som bryter monstret ar de
manga latt absurda slap sticks inslagen. A andra sidan kan man se det som en medveten
kontrast for att balansera allt det onda som Domederasson representerar. Det &r en rimlig
hypotes att bokens allmanna och litterdra (framfor allt) repertoar relativt val matchar
elevernas (se t x McCormick 1994 och Fry 1985). (obsant 5/2)

I artikeln ”Pedagogiskt riktad textanalys — vad dr det?” skriver Malmgren (1982) bland annat
foljande nar det galler lararens val av skonlitteréra texter:

Texten ska inga i ett dvergripande kunskapssokande sammanhang i undervisningen. En
speciell situation, ett kunskapslage, riktar saval val av text som textanalys. Analysen pekar
ut en mojlig lasning, ett mojligt satt att anvanda texten for att utveckla kunskaper om nagot
som ligger utanfor texten. (s xX)

En rimlig slutsats ar, som redan papekats, att romanen Matildas allmanna och litterara repertoar
matchar elevernas. Fragan &r hur romanens innehdll och grundtematik matchar
temaperspektivet héllbar social utveckling. Ar social hallbarhet en tydlig motivkrets, eller rent
av det barande temat, i Matilda — eller finns det andra faktorer som i hogre grad paverkat valet
av just den romanen? En sadan faktor kan helt enkelt vara att boken finns att tillga i
klassuppséattning, en annan att eleverna i anslutning till lasningen av roman ska se en
dramatisering av den pa Malmo stadsteater. Nar det galler val av skonlitterdara texter och
pedagogiskt riktad textanalys se dven t ex Malmgren & Nilsson 1993. Magnusson m fl 2013
och Damber m fl 2013.

Lasningen av bada romanerna pagar cirka fyra veckor och avbryts vid flera tillfallen for
gruppsamtal, vilket innebér att lasningen interfolieras med flera andra inslag i det pagaende
temaarbetet. Vid avbrotten anvander sig Anna och eleverna av de s k lasfixarna (se t ex
Westlund 2009. Damber & Nilsson 2014)):

Alla verkar ha kommit igang med lasningen. Olof och Maja sitter med mig vid ett bord
utanfor klassrummet. De har sina ipads med sig och ska forklara hur de arbetar med
lasfixarna. Efter vissa laspass ska eleverna individuellt ga igenom ett antal uppgifter i



anslutning till fyra av lasfixarna och vid ett senare tillfalle (en gang i veckan) sitter de sedan
i grupper och redovisar for varandra vad de kommit fram till.

Kommentar

e Lasning med flera avbrott. Hur paverkar det lasupplevelsen och forstaelsen av bokens
overgripande handelseférlopp?
e Relationen narlasning/detaljer — helhetsforstaelse. (obsant 28/1)

Fragan ar om de upprepade avbrotten i lasningen av romanerna &r ett medvetet pedagogiskt val
som handlar om att eleverna ska utveckla olika strategier for lasforstaelse eller om de snarare
ar en oundviklig konsekvens av det radande dmneslararsystemet i den aktuella undervisningen.

Lararnas utvardering av dokumentationsprocessen

Vi avslutar denna rapport med lararnas beskrivning av hur de upplevt dokumentationsarbetet
och de diskussioner som detta gett upphov till.

Elsa

Jag kénde mig glad och exalterad over att Jan skulle komma och samarbeta med oss. Nar
vi skulle bestdmma vilken klass han skulle observera var det inte helt Iatt. Jag hade ingen
undervisning i 5a och kéande att det var trakigt att jag inte skulle fa vara med. Darfor
organiserade vi det sa att jag gick in och tog 2 lektioner/vecka i klassen.

Vad jag skulle fokusera pa under dessa lektioner? Vi att jag skulle lagga fokus pa
skrivtekniker och lasforstaelse i amnet svenska, vilket ar nagot som jag anser att jag ar bra
pa. Jag har tidigare fokuserat pa strukturen och jag ser att eleverna lyckas val med denna i
sina texter. Men nu fick jag fundera pa vad jag gor och varfor jag gor det. Hur kan jag ha
fokus pa innehall och anda fa med strukturen?

Jag valde att omprdva nar det gallde att lasa och forsta en faktatext om syror och baser.
Forsta tillfallet utgick jag helt fran formen. Lektionen gick trogt och det var svart for
eleverna. Andra gangen utgick jag fran innehallet och kom efter varje stycke, rubrik, bild
och brodtext tillbaka till fragan: "Vad far vi veta har om syror och baser?". Den lektionen
gick mycket battre, alla eleverna var delaktiga och vi lyfte deras tankar pa tavlan. Detta var
ett séatt som fungerar vél for alla elever. Vissa elever som ville lasa sjélva eller i en liten
grupp och anteckna i sina skrivhaften eller pa sin chromebook. Det var dock viktigt att de
var med i sammanstallningen i helklass.

Reflekterande observationssamtal efter mina lektioner var nog bade det mest positiva. |
dessa kom jag tillbaka till tre av de mest viktigaste fragorna som larare: "Vad ar det jag
gor?" och "Varfor gor jag det har?" och "Hur ser jag att eleverna lar sig?". Dessa fragor
behover alla som undervisar stélla sig infor alla moment. Inte bara ndéja sig med att jag vet
att eleverna lar sig lasforstaelse eller skrivande av faktatexter. Vi behéver gora det relevant
for eleverna och darmed koppla innehallet till nagot som de kan relatera till. D& blir det
viktigt pa riktigt for eleverna.

Att vara tva larare som har sv/so-delen av ett tema i en klass &r ganska svart. Det kraver
mycket samplanering och standiga samtal om vad som samtalades om i klassen. Det staller
hoga krav pa de undervisande lararna for att kunna félja en rod trad. Mina erfarenheter ar
att det ar lattare med tva undervisande lérare i en klass, da man vet vad man sjélv har gatt



igenom och det &r lattare organisatoriskt att planera for lektioner och reflektioner. Men jag
hade inte velat vara utan denna erfarenheten.

Vera

De forsta gangerna nar Jan observerade var jag lite pa min vakt och lite nervos. Men efter
hand slutade jag tanka pa att det var nagon i klassrummet och da upplevde jag att
observationerna blev mer givande da lektionerna blev mer som vanliga. Att bli observerad
och att nagon synliggjort min undervisning har gjort att jag reflekterar mer éver fragorna
Vad? Varfor? Till vem? Vad ska det leda till? Hur gor jag undervisningen bast for att
aktivera och engagera sa manga som mojligt, sa att de forstar? Gor jag det jag tror jag gor?
Nar man sjalv gar tillbaka och reflekterar Gver sin undervisning anvander man sina egna
referensramar och utgar fran dem. Det gor att undervisningen inte kommer under lupp pa
samma sétt och analyserna kan inte fa& samma djup. Nar man daremot har en person som
observerar éver tid och ger nya perspektiv och vidgar tankarna kring ens egen undervisning,
da kan fordjupade pedagogiska diskussioner uppsta. Gemensamma reflektioner dar
undervisningen hamnar i fokus och som sker kontinuerligt ar en stor framgang for att
forbattra sin undervisning och pa sa satt en battre grund for eleverna att lara sig.

Jag har fatt en liten ny tandning och ger reflektion mer tid! Det &r riktigt bra nu nar man
gjort den DIREKT i samband efter lektionen. Har har skolan mycket att tanka pa da alla
bara rusar fran ena lektionen till andra, rastvakt, skriva rapporter mm Varje lektion skulle
fa minst 20 minuter av reflektionstid efter for att kunna komma at det som gick bra samt
det som maste forbattras i klassrummet och undervisningen skulle absolut andras till det
battre. Gradden pa moset hade naturligtvis varit om man varit tva pa varje lektion da man
ser olika delar och fran olika perspektiv och da skulle man lattare komma at kdarnan samt
kunna folja upp och bygga vidare béttre pa elevernas kunskap.

Anna

Att fa gora detta projektet tillsammans med Jan har varit valdigt roligt och utvecklande men
ocksa frustrerande. Som Jan skriver tidigare i rapporten sa ar hans observationer inte tankta
att vara varderande och beddmande men eftersom det &r den typen av observationer som vi
ar vana vid sa tar det ett tag att tanka om.

Jag har under hela min larargérning arbetat tematiskt &mnesévergripande och har ett
holistiskt synsatt pa larande. Jan Nilsson har varit en forebild och inspiration framfor allt
vad galler att utga fran skonlitteratur i detta arbete, jag har dven haft mojligheten att
samarbeta med Jan i nagra kurser i den integrerade lararutbildningen pa Lararhdgskolan i
Malmé dar vi anvande pedagogiskt drama som metod for att bearbeta nagra utvalda
skonlitterdra bocker. Jag ar val fortrogen med hans tankegangar.

Att jobba med projektet har fort oss kollegor ndrmare varandra och gett rejalt med arbetslust
och inspiration. Vi inledde arbetet med ett rollspel som vi spelade upp for eleverna, det
blev succé och den goda stamningen fargade av sig pa eleverna. Vi har arbetat med ett
tema som alla tycker ar viktigt och intressant och vi har angripit det fran olika perspektiv
med olika arbetssatt och latit eleverna fa uppleva manga andra larmiljéer an deras vanliga.

Frustrationen som uppkommit har sin grund i diskussionerna om form - innehall, detta
behover man dagligen reflektera 6ver. Samtidigt ar det ju sa att man ocksa behdver trana
formagor och fardigheter med tanke pa mangden kunskapskrav och dess utformning.



Under min tid som larare har det skett en 6vergang fran att vara klasslarare och undervisa
i alla amnen till att bli mer av en dmneslarare. Jag tycker det ar skont att fa koncentrera sig
pa farre amnen och kunna ga mer pa djupet och ge mer kvalité, men ser naturligtvis ocksa
hur lektionstiden satter begrénsningar i det arbete och de processer som startas jamfort med
att kunna arbeta sammanhangande med uppgiften. Detta & ocksd en diskussion vi
aterkommit till.

Nagot som jag tycker varit spannande att lasa om ar Jans iakttagelser av elevernas behov
av frium. Hur ska man planera den ultimata lektionen som vacker lust och intresse dar sa
manga som majligt kommer till tals. Eftersom den fysiska larmiljon erbjuder grupprum
jobbar vi ofta i mindre grupper dar alla elever har mojlighet att bli sedda och horda och i
lugn och ro kunna diskutera och gemensamt l6sa uppgifter. Utmaningen blir framdver att
reflektera 6ver hur jag kan utveckla och utmana eleverna annu mer sa att hela lektionen
agnas at de avsedda malen.

For mig som utomstaende observator har detta projekt gett mig en unik majlighet att pa nara
hall fa félja vardagen och undervisningen i en mellanstadieklass som nog kan beskrivas som
“vanlig” och tdmligen representativ. Jag vill framfora ett stort tack till skolledningen men
framfor allt till eleverna och till Anna, Vera och Elsa som sa generdst 6ppnat dorren till sitt
klassrum och pa ett Oppet och prestigelost satt medverkat i det omfattande
dokumentationsarbetet.

Landskrona i september 2019

Jan Nilsson
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