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1. Anvand resultatuppfdlining for att
identifiera problemomraden

2. Ta sted i strukturer och begrepp for
aft formulera hypoteser

3. Sortera atgarder och &tagande.
Vad behaover atgardas, sakerstdllas,
utvecklas@

4. Planera. Vem, vad och nare
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Bilaga E(2) ad s v
Sjdlvattribut som eleverna har med sig

STOD FOR DEN FORDJUPADE ANALYSEN Uppfdlining innebdr aff forlépande och bretft samla in saklig information om
Nagra av de sjglvprocesser som lérare méaste uppmérksamma och foréndra verksamhetens forutsatiningar, genomférande och resultat: kunskapsutveckling,
ndr det behévs ar undervisning, méluppfyllelse i uppdrag,/mdl i skollag och léroplan, férutséttningar,
Nérmande och undvikande Narmandemdl innebdr aft eleven stiévar effer effekter av skolférbéttring. Uppféliningen syftar fill att identifiera problemomré&den
aft léra sig och behérska lekiionsmdlet, medan undvikandemél innebér aft som vi sedan kan vdlja att analysera. Den kan innehélla b&de kvantitativ och
eleven stiévar effer ait infe bli stimre dn fidigare eller sémre én andra. kvalitativ information fér aft skapa underlag fér analys och utvecklingsarbete.
Osijalvstandighet uppstér nér elever blir beroende av instruktioner frén Uppfélining:
vuxna och att eleverna strévar efter att géra allt som I&raren ber dem om fill
den grad att de inte lar sig hur de ska reglera, félja upp och utvardera sitt * Sker brgtt oc'h ! stora svep. .

. Syftar till aft identifiera problemomréden

|&rande.

Sjalviérminskning och férvréngning uppstér nar elever “aviardar”
information som berém, straff eller dterkoppling som varken vérdefull,
korrekt eller meningsfull.

Analys

eleverna sdtter upp orimliga férvéntningar pé sig sjalva, att resurser eller AVg ransat

villkor mé&ste vara perfekia och skylla p& att de saknas nér det inte gér bra, Vad behéver vi forstae
att tid &gnas &t irrelevanta detaljer, en allrelleringetmentalitet dar Kan ha olika Syﬂen
uppgiften infe &r vard att ge sig p& dé det infe &r l&nt.

Perfektionism kan yttra sig pd flera olika sdtt t.ex. kan det innebéra att

Hoppldshet att eleven inte férvéntar sig négra prestationsvinster och att

han eller hon &r hialplss néir det gdller it &ndra situationen. Analys handlar om att férdjupa férstéelsen for eft omréde genom att skapa sig en

Social j@mférelse aft eleven ofta kontrollerar andras beteende fér att f& fordjupad férstaelse for ndgonting, att komma fram fill bakomliggande orsaker
signaler och attribueringar som férklarar eller starker deras uppfatining om och identifiera fakiorer och behov som har pé&verkat mélupplyllelsen och som kan
sig sjalva. vara utgé&ngspunkt fér vidare arbete.
"Stor damm, liten fisk” att framgéngsrika elever har hég sjglvuppfatining i Analys:
en medelpresterande klass. Nar de skickats fill en hdgpresterande klass A .

B} P, . Ar avgransat
kan denna sjalvuppfatining rasa da den istéllet j@mfér sig med en ny grupp. R Kan ha olika syfien

Allmant skryt att elever jamfér sig med dem som har det sémre stallt én

de sjélva och framstéller sig som mer sjélvsakra fér aft imponera p& andra
och kanske p& sig sjalva. . att étgarda att sakerstalla = aft utveckla
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Analysera for att atgérda

Skapa forutsattningar och undanrdja

hinder for elevernas maluppfyllelse

Likvardighet

Vilka skillnader i resultat och méluppfyllelse ser vi mellan klasser, @mnen,
flickor och pojkar, féréldramas olika utbildningsbakgrund samt barn och
elever med svensk och ufléndsk bakgrund?

Hur hanteras eventuella avsteg i likvardigheten avseende klass, dmnen,
kon, betygsspridning et cetera?

Amnen och elevgrupper

Vilka elever utvecklas som férvantate
Vilka elever utvecklas inte som férvantate

Vilka elever nér ej godtagbar niva?
Vet vi varfér eleverna inte utvecklas som férvantat/nér malen?

Vilka férmagor behéver dessa elever utveckla?

Arbeta med elevernas malupplyllelse

Vem arbetar med elevernas m&luppfyllelse och hure Vad finns det for
natverk/lage Vem &r ansvarig for vade

Vilka samarbeten sker for aff férbatira méluppfyllelsen?

Vem har kontakt med vardnadshavare och vad ér syftet med kontakten?

Bilaga E(1)
Sjdlvattribut som eleverna har med sig

STOD FOR DEN FORDJUPADE ANALYSEN
Négra av de sjdlvprocesser som ldrare méste uppmérksamma och féréndra nér
det behdvs ér

Sjalviormaga ar sjdlvsckerheten eller styrkan i fron som vi har pd oss sjélva
aff vi kan f& larandet aff ske.
Hég siélvférméga innebdr aft eleven ser svara uppgiffer som utmaningar

snarare an férséker undvika dem och aft eleven ser misslyckanden som
majligheter aft Iéra och att anstréinga sig mer eller leta effer ny

information ndsta géng.

L&g sicéilvférmSga innebdr att eleven &r mer benégen att undvika svéra
uppgifter, som betrakfas som personliga hot, aft malengagemanget ér lagt
eller svagt. Eleven ser misslyckande som en chans aft uppehdlla sig vid
personliga brister, hinder eleven métt eller fér att férneka personlig
delaktighet. Eleven behéver lang tid fér att & fillbaka sjcviériroendet.

Sjalvhandikapp uppstar nér eleverna valjer aft l&ta svarigheter eller hinder
for prestation avleda orsaken fill misslyckandet frén sin kompetens mot de
férvérvade svarigheterna.

Sjalvmotivation kan rikias mot inre eller yitre attributioner — ér sjélva inlarningen
kalla ill tillfredstallelse (inre), @r de uppfattade beléningama kéllan fill
fillfredstéllelse (ytire).

Personliga mal Mélen delas in i tre huvudtyper:

Kompetensmdl uppstar nar eleverna sikiar mot att utveckla sin kompetens
och ser férmaga som ndgot som kan utvecklas genom dkad anstréngning.
Prestationsmdl uppstér nér eleverna strévar efter att visa sin kompetens,
sarskilt genom att vara battre én kamrater, och anser att férmé&ga ér ndgot
fast, inte formbart och n&got som inte kan &ndras.

Sociala mél uppstér nar eleverna bryr sig mest om samspelet med och
relationer fill andra i klassen.

(ur Synligt lérande fér Iérare, John Hattie)

13



Bilaga D
Forutséttningar for larande

STOD FOR DEN FORDJUPADE ANALYSEN

Barbro Bruce, dr i logopedi, och Bim Riddersporre, dr i psykologi, har
identifierat eft anfal férutsatiningar fér att individer ska utvecklas fill och férbli
larande mé&nniskor.

Koherens att férstd sammanhang och orientera sig. Fér aft uppleva
varlden som begriplig och sammanhangande behéver man léra sig aft
sovra bland alla infryck.

Koncentration at styra och hélla kvar uppmarksamhet. Nar man lar sig att
styra och hélla kvar sin uppmarksamhet kan man rikia den mot sédant som
ar infressant.

Minne att komma ihag och uppleva férvantan. Man minns det man varit
med om — b&de det som &r ovanligt och det som hander ofta.

Intersubjektivitet att [&sa av andra och vara tillsammans. For att
uppmarksamma och férsté andra — behdver man kénna igen sina egna
kanslor och behov.

Sjalvbild att veta vem man &r och vad man kan. Att lara kénna sig sjalv tar
hela livet — speglingen frén andra ger vikiiga bidrag.
Kommunikation aff férst& och géra sig férstddd. Om manniskor kan férstd

varandra blir de mindre ensamma.

Exekutiva funktioner aft planera, organisera och utféra handlingar. For att
forverkliga en rolig idé behdvs en god planering.

Mentalisering att forestélla sig andras perspektiv och kanslor. Férmagan
aff resonera med sig sjélv och kénna utan att genast géra. At tanka efter
fére, innan man gér nagot.

Abstraktion att symbolisera och bilda begrepp. Vad ska det har férestélla
— aft dversatta verkligheten fillsammans ger samhérighet.

Generativt larande att Iéra sig Iéra och 16sa problem. Det man inte vet kan
man ta reda pd — det man inte kan gar att lara sig.

(ur Kaméamnen i férskolan, Barbro Bruce, Bim Riddersporre)
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Analysera for att sakerstalla

Sakerstalla att vi arbetar i enlighet
med |roplan och riktlinjer

Samarbete
Hur higlper och stédjer vi varandra fér att férbatira méluppfyllelsen?
Hur involverar vi vardnadshavare fér aft férbatira méluppfyllelsen?

Hur involverar vi elevemna fér att férbatira maluppfyllelsen?

Bedomning och betygsattning
Finns det osakerhet kring bedémning och betygssatining? Vad tolkar vi olika?

| vilken man speglar resultaten elevernas fakfiska kunskaper? Finns det inslag
av progressions-, motivations-, prognos-, forsiktighets-, inflationsténkande?

Har vi elever dar tex centralt innehdll, frénvaro, restuppgifter, missade prov,
enstaka eller nagra kunskapskrav ér hinder fér méluppfyllelse?

Planering av undervisningen

Vad behdver undervisningen behandla fér aft nédvandiga kunskapskrav ska
kunna uppvisas?

Vilka kunskapskrav har varit svérast fér eleverna? Hur ménga chanser har
eleverna fatt att visa dessa kunskaper och trana pd det som ligger fill grund fér
dessa kunskapskrave

Vilka kunskapskrav behéver undervisningen fokusera pé for att sé ménga
elever som majligt ska kunna f& en god méluppfyllelse?




Analysera for att utveckla

F& syn pa utvecklingsbehov

Pedagogisk larmiljo

Vad méter eleverna fér pedagogisk larmilié som framiar eller utgér hinder fér
elevernas malupplfyllelse kopplat fill problemomréadete

Arbetssatt, metoder, struktur, tydlighet, flexibilitet, extra anpassningar, sarskilt
stéd, kompensatoriska higlomedel, digitala Iérresurser, schema, bild- och
teckenstdd.

Psykosocial larmiljo

Vad méter eleverna for psykosocial larmilié som frémiar eller utgér hinder for
elevernas malupplfyllelse kopplat fill problemomrédete

Vardegrund, socialt klimat, trygghet och gemenskap i skolan samt undervis-
ningsgruppen, bemadtande och relationer mellan Iéarare, évrig personal och
elever.

Fysisk larmiljo

Vad méter eleverna fér fysisk armilie som framiar eller utgér hinder fér
elevernas malupplyllelse kopplat il problemomradet?

Klassrum, matsal, mellanrum, korridorer, omkladningsrum, skolgard, toaletter,
liud- och ljusmili®, synintryck, mabler och inredning.

Bilaga C
Skolenkat

STOD FOR DEN FORDJUPADE ANALYSEN

Varje hést genomférs Skolinspektionens skolenkét p& samiliga skolor i Svedala
kommun. Enkdtsvaren a@r indelade i rubriker och analyser av svarsunderlagen
kan bidra till aft dka forstéelsen for bakomliggande orsaker fill de resultat vi har.

Veta vad som krdvs aft eleverna forstd syfte, vad de ska klara av och vad
de behdver géra fér att klara kunskapskraven

Stimulans att skolarbetet &r engagerande, intressant, roligt, och stimulerande

Tillit till férmaga att eleverna tror pé sig sjdlva och att de upplever att de
kan nd kunskapskraven om de férséker

Anpassning efter elevens behov at eleverna fér lgra sig att hanfera och
lara sig att kompensera fér svérigheter

Utmaningar aft eleverna blir utmanande i undervisningen

Argumentation och kritiskt tankande att eleverna kan diskutera, debattera och
argumentera for sin sak och reflekterar éver vad de hér och vad de léser

Grundlaggande varden pd skolan att de har kunskaper om ménskliga
rattigheter, jamstalldhet mellan kénen och att de kan géra efiska stéllnings-
faganden

Delaktighet och inflytande att de har inflytande och &r med och péverkar
Studiero att eleverna bidrar b&de aktivt och passivt fill studiero pd lektionerna
Trygghet att eleverna kénner sig trygga med kamrater, larare och pd skolan

Forhindra krankningar aft eleverna forstér vad en krankning @r och vet
hur de ska agera nar krankningar sker

Elevhdlsa atft eleverna mar bra b&ade hemma och i skolan

Nojdhet att eleverna ar ndjda och frivs med sin skola
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Bilaga B

Planering

Genom att planera undervisningen kan man skapa en struktur for séval larare
som elever. Planeringen ska vara ett stod for lararen, s& att hon eller han kan
forsakra sig om att undervisningen leder mot de nationella malen. Lararen ska
&ven kunna anvénda planeringen fér att utvardera elevernas kunskaper och
den egna undervisningen samt fér att kommunicera med elever, féréldrar,
rekiorn och andra larare.

Att vara uppmdarksam pd i planering av undervisningen
* Alt ndgra kunskapskrav infe har prévats pd lange,/gamla resultat hanger
kvar och paverkar bedémningen negativt trots att eleven utvecklats.

* At vissa kunskapskrav endast prévats vid enstaka tillféllen och pd eft sétt.

* Alt svara kunskapskrav eller kunskapskrav som infe prévats s& ofta sparas
fill slutet av terminen d& det ar svart aft hinna ge eleverna majlighet att ta
igen vid eventuella misslyckanden.

* Alt flera elever har misslyckats med att visa kvalitet inom ett par eller négra

kunskapskrav.
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Arbetsgang for analys

Processmodell fér analys som kan tillampas i
ledningsgrupp och/eller i arbetslag.

Steg 1 identifiera problemen

Vélj ett problemomréde som ni identifierat ufifréin resultatuppféliningen

Steg 2 hypoteser

A Enskilt formulera hypoteser kring resultatet som troliga férklaringar fill
problemet.

Vad vet jag?

Vad fror jag mig veta®

Vad vet jag inte som jog behdver veta?
Hur kan jag ta reda p& dete

B Parvis diskutera, resonera kring och utmana era hypoteser, férklaringar,
kunskaper och frégor kring problemet.

Steg 3 sortera

Fundera éver vad som behdver atgardas, sckerstallas och utvecklase

Steg 4 planera

Vad behdver gorase
Vad behdver vi undersdka?
Vilka processer behdver sattas igang?

Vem /vilka ska géra defe Vem/vilka ar ansvarige Vilka behdver engageras?

Ndar ska det vara klarte



kompensatoriska hjglpmedel

matsal schema  sarokilt st5d  bild- och feckensiad
inredning exira anpasssningar  digitala arresurser
mobler  korridorer mefoder  ydlighet flextbllite
synintryck ljud och ljus arbetssdit - strukiur relationer
oladrd bemdtande
skolgar ,
toalefrer 9 Pedagogisk socialt klimat A A
omkladningsrum l5rmiljé frygghet oc
TR gemenskap
social jamférelse Psykoscial
hoppléshet Fysisk larmiljo larmiljo vérdegrund

perfektionism )
frategi
férminskning Sjalvattribut T
& allsidighet

Forutsattning

personliga mél

e for larande beh
sighvférméga ehov

[ ] Bedémning o
s]dlvhondikopp koncentration Skolenkat reliabilitet

sjclvmotivation  koherens  vetq vad som krdivs likvardighet validitet
sialvbild minne stimulans wl ndtverk  yiveckling

ultur
exekutiv formaga fillit till férmaga NN
intersubjektivitet utmaningar delaktighet

abstraktion R
mentalisering inflytande kritiskt tdnkande  studiero

kommunikation frygghet  grundléggande varden

generativt krankningar elevhalsa

lrande nojdhet

Bilaga A
Vanliga misstag vid bedémning

| vilken man speglar resultaten elevernas faktiska kunskaper?
Beddmningar ska géras utifrén fér dldern forvantad kunskap ufifrén
kunskapskraven i laroplanen och ufifrén den undervisningen som bedrivs.

Faktorer som felaktigt kan péverkar bedémningarna pé skolan:

* Forsiktighetsprincipen, aft man héller fillbaka bedémningar fér aft inte riskera
sanka elevers betyg senare.

* Progressionsténkande, aft man tycker att det ska synas i bedémningar och
betyg att eleven utvecklas och blir batire kunskapsméssigt.

* Prognostdnkande, aft man vager in hur man fror aft det kan ténkas gé fér
eleven, vilket riskerar aft ge en missvisande nulagesbeskrivning.

* Motivationsténkande, att man vélier aft anvénda betyg som eft verktyg for aft
motivera elever, antingen genom att hdlla tillbaka eller genom att beléna.

* Betygsinflation, aff eleverna pd grund av héga férvanmingar pé férbatirade
resulfat, fér eft hégre betyg, som infe motsvaras av godare kunskaper.

Vanliga misstag vid bedémning:

Elever som missat cenfralt innehdll fér eft lagre betyg. Ett centralt innehdll kan
behandlas yiligt eller p& djupet, en géng eller dterkommande. Det centrala
innehdllet &r endast grund fér betygsdtining d& det beskrivs i kunskapskraven.

Elever som missat uppgifter och aktiviteter eller inte uppvisat kunskaper vid varje
fillfalle som kunskapskravet prévats fér lagre betyg. Det ar elevens férmaga som
ska prévas och inte huruvida de klarat alla uppgifter.

Elever som infe visat sin kunskap p& samma sétt som &vriga fér ett Iagre betyg.
Beddmningar ska vara allsidiga och férmaégor kan visas pd olika satt.

Elever som missat ett kunskapskrav vid eft tidigare fillfélle fér et lagre betyg trots
aft de utvecklats sedan dess. Eleven maste f& aterkommande méjligheter att visa
upp sin kunskap och sedan ska lararen géra en bedémning av elevens férmaga
vid betygsatiningen — vad &r min bedémning av elevens férméga just nue

Elever som uppvisar bristande aftityd, engagemang och beteende far lagre
betyg. Det ar endast kunskap som beskrivs i kunskapskrav som kan ligga fill

grund fér betygsating. 9



